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Bevezetés

» Nagyjabol az 6vodaskorra tké&roméves kortél a hat-hétéves korig -
tehet életinknek az az ddzaka, amikor a varazslatban, a csodaban
nincsen semmi megk¥pés a lehetetlen is lehetséges. A pszichologidban
»-magikus vilagkép™-nek nevezzik az ilyen koru gyskmagyakban aramlé
gondolkodasat és azt a rendithetetlen hitét, hagk @ vagyak - egyszen
azért, mert szeretné, hogy igy legyen - azonnaleqy varazsiutésre meg is
valésulnak. Amikor a haroméves gyermek behunyjayy(veenyerével
eltakarja) szemét és jatékos izgalommal kérdezinyyA hol vagyok?”,
mélyen meg van ¢wdve arrdl, hogy varazsolt: kivanta a szeparacio
okozta feszlltséget és a talalkozas 6réomét (amiratanegtorténik, amint a
szemét kinyitja), ezért néhany masodpercre eltignteagat kornyezetéh
vagy ,csiribi-csiriba” - szileit varazsolta el magaelbl; nem latja dket,
tehat nincsenek. A mesék varazsos vilaga tulajgpaceugyanigy tikodik.

A german mitolégiaban - de a magyar mesevilagbargigakran megjeleh
motivum a csodasiiveg, ami lathatatlanna teszi aszeanélyt, aki a fejére
hazza. A varazslat magyarazata egyézarsipkat csak j6 mélyen a fejunkre
kell nyomnunk - olyan mélyen, hogy a szemiinkdtakaga -, €s a csoda
maris megtortént. A mesék vilaga nem a gyermekfagat tikrézi, hanem
a gondolkodasat, azt a képet, amit kornyezétéramely tele van jo és
gonosz oriasokkal, tindérekkel és vasorru babakkalkot, és azokat a
hipotéziseket, magyardz6 elveket, amelyek ennek & modon
felfoghatatlan vilagnak a fikodését szamara értldee teszik.”

i Ranschburg Jeré
(ESO, Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Elektronikus KonyyB03/2.szam)
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Bevezetés

Az &ltalam kidolgozott SZAMOLOTOMB, illetve LAPTAR készségfejlesztési
eszkdzcsaladdal (lasd Dénes Tamas (1990), DéneasTé001)) veégzett iskolai kisérletek
soran, valamint a féjtiéslélektani és pedagdgiai szakirodalom segitségsikerilt
alatdmasztani azt az oktatasi-nevelési modellty@nhaz alabbi abra szemléltet. Amelyben
rendszerezhék, foleg a 9 éves korosztaly alatt szerzett tapaszialatannek 1ényege, hogy
minden korosztalyban fagalomalkotagskészségfejlesztggmrhuzamosan jelenléwktatasi-
nevelési feladat, amelyek ardnya azonban az életlajatossagok mentén folyamatosan
valtozik.

Jelen dolgozatomban megmutatom, hogy ez a modeth mesak az empirikus
tapasztalataimmal vag egybe, de modell-analégipjalamegfeleltethét a fejlidéslélektan
kisgyermekkorra vonatkozo alapelméletének, azaPidget szakasz elméletének (lasd 2.
fejezet).
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Dolgozatomban nemzetkdzi 6sszehasonlitasban muthtomapjaink két oktatasi-nevelési
iranyzatat, amelyek szerint a 3-6 éves korosztdilgokaz 6vodai nevelést kell kozeliteni az
iskolaihoz, illetve ennek forditottja, amelyben miskolds modszerekben kell minél tobb
ovodai (jatékos, szabad foglalkoztatasi) elemedlaiazni.
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1. Alapvets fogalmak a gyermekpszichologiaban és pedagdgiaban

1.1.Fejlédéslélektan

A fejlédéslélektan a gyerekek féflését vizsgalja sziletésia serdibkorig, testi, érzelmi és

pszichoszociélis szempontb&lét kozponti kérdése, amelyekre a pedagdgia épithet

- A fejlédés forrasaOrokisdés vagy kornyezet?

- A fejlodés folytonossaga-olyamatos-e a féjtlés vagy ugrassdewvaltozas? A kornyezet

hatdsa folytonos-e vagy van kritikus-érzékeny phrg? Alapvet kilonbség az allat és az
ember kozott, a kreativ gondolkodas, a nyelvhastréd a kultdra (kialakitott kdrnyezet)
atorokitése, azaz folytonossaga.

1.1.1. Afejlbdés forrasa aCzeizelféle 2x4 faktoros talentummodélikrében

Czeizel Endre orvosgenetikus ezredforduld ota nhemgfje hét kotetében (lasd az
irodalomjegyzéket) vizsgalja a kulonleges tehetségaz a talentum keletkezésének
befolyasolé tényest. A kotetekben alkalmazott rendszeferszkdz, a Czeizelfél@x4
faktoros talentummodelényege, hogy &lentumotnem egy adott személy kivaltsagos bels
tulajdonsaganak tekinti, hanem az ADOTTSAGOK belaktorainak és a KULS
TENYEZOK koérnyezeti faktorainak kdlcsénhatasaként. A 2xktér a kovetkex

ADOTTSAGOK: Al. Altalanos értelmesség
A2. Specialis szeliadottsagok/képességek
A3. Kreativitas
A4. Motivacio

KULSO TENYEZOK: K1. Csalad
K2. Iskola
K3. Kortaksa
K4. Tarsaatal

A 2x4 faktoros talentummodetllajdonképpen a biologiai, pszicholégiai és szlogimi
(tarsadalmi) rendszerszintek egymasba agyazott lfjydamely leheaivé teszi a bioldgiai
(genetikai) és tarsadalmi oOréklés athatasainak vizsgalatat. Czeizel doktor ekuysri
adatokkal alatamasztott koteteinek terjedelme téber oldal, igy még meglépb az a
rendkivili tdmorség, amivel ezt az athatast az swutiSeth F. Henriett 18 évesen
megfogalmazta :
,Volt egyszer egy vilag,
a vilagban egy bolyg0,
a bolygon egy foldrész,
a foldrészen egy orszag,
az orszagban egy varos,
a varosban egy lakas,
a lakasban egy szoba,
a szobaban egy ember,

s az emberben egy vilag.”
(Seth F. Henriett, 2005)




1. Alapvet fogalmak a gyermekpszicholdgiaban és pedagdgiaban 6

A Czeizelféle adottsag faktorok meglétét, géniuszsétén természetesnek tartjuk, mikézben
a genetikai 6rokles (génjeink hatadsa) generacgedkraciora feléaik, vagyis unokaink,
dédunokaink arcvondsai, alakja, stb. egyre kevéstiékeztetnek rank. Tehat 4-5 generacio
mulva genetikailag ,elfelefdlink”.

Ugyanakkor Czeizel doktor a genetikai torvényggégek bemutatasanal nem elégszik meg a
jelenség orvosgenetikai leirasaval, hanem megid&ancis Galton (1822-1911) t&or
jelentbsédi munkassagat.

,Az emberi jellegelsok kisgénes orokldésénekszabalyait Francis Galton ismerte fel, Az
0s Orokség torvényeami az un. csaladi kdézos gének generacionkéntfetedéesén
alapszik. A csaladi k6zos gének aranya a vizsga@msgly els, masod- és harmadfoku
rokonokban 50%, 25% és 12.5%. ... Ez a szabaly lébgegtudomanyos szentesitésésaz
emberi megfigyelésnek, miszedatalma nem esik messze a fajatQkzeizel 2011, 453-454. 0.)

,A sok kisgénes rendszerek esetében érvényesszatérés az atlaghoz szabbaly. Mind a
szokatlanul j6, mind a szokatlanul rossz adottssggmélyek gyermekeinek az adottsagai mar
nem olyan jok vagy rosszak, mint a 8fikben, hanem ko&zelitenek vissza az atlagos
adottsagokhoz.{czeizel, 2011, 455. 0.)

Bar a regresszids torvény megjelenését a matematd@ességek MQ-ban (Matematikai
Quotient) kifejezett értékeinek segitségével matdig, Czeizel doktor 6sszegzésként, a
talentummodellhez tér vissza:

»A sok kisgénes oroktléskor a genetikai hatas mindig csak ,tol-ig”-eagyis a lehefségek
hatérait jelenti, hogy ezen belll mi valésul megt @ntien a fogantatastdl benniinketsér
kulss/kérnyezeti hatasok szabjak meg. A 2x4 faktoroentaimmodellben az utébbiakat
soroltuk be a csaladi, iskolai, kortarsi és tarshdbhatasok kdzé.{czeizel, 2011, 455. 0.)

Vagyis a 2x4 faktoros talentummodellbeli KUOSTENYEZOK egyfajta modell-analdgiat
mutatnak a gondolati emlékméasokkal,m@mekkel. A viselkedési formak, szokasok és
legfoképpen a gondolatok Iényege tovabb élhet akkoramjkor mar génjeink régen
Jfeloldodtak” az emberiség kdzbs génkészletébenanT&tezik még az 1000 évodl élt

YA

Azonban az biztos, hogy Leonardo, Van Gogh, DadiclB Beethoven, Mozart, A.Einstein,

! Ez Galton regressziés térvényeamelyet kiillénbéz embercsoportok legkiilénfélébb tulajdonsagainak
medgfigyelésén és empirikus adatallomanyokbigtggén, rendszerezésén at vont le. Nagybatyja,|&hBarwin
példajat kovetve, iés koraig gyijtdtte az adatokat, amelyekre alapozva megirta &80 kiadott 6sszegz
miivét, Natural Inheritance(Természetes orékdiés) cimmel. Ezzel az 6rdklés tudoméanyanak, a genetikanak,
de a matematikai statisztika alkalmazasanak isajéée valt.

2 Richard Dawkins 1976-ban megjelent kényvében (Rwkdas: The Selfish GeneOxford University Press,
Oxford, 1976. magyaruAz 6nz gén Gondolat Kiad6, Budapest, 1986.) vezette be atgjen replikator, azaz a
fogalmat. Amémlehet egy gondolat, egy dallam, lehet egy szo&gg,elmény, stb. A Iényeg, hogy éppen ugy,
ahogy agének spermiumok és petesejtek révén ééstistbe ,koltoznek”, anémelagybdl agybaerjednek, egy
olyan folyamat révén, melyet tag értelemben mintekésnek, vagy tudomanyosabban, modell-anal6gianak
nevezhetiink. Tehat, ha egy gondolatnak sikere ailkgr agybol agyba terjedve elszaporodikm&mtehat
struktlrélt informacié, amely valédi jelentését lcsagy meghatarozott kultirkérben, azaz adott
referenciaismeretek koérnyezetében képviseli. iggredak a nyelv, a gondolatokba agyazott titkok bpégh,
amely képes e titkok emberi agybdl, emberi agybl® vitelére, szaporitasara, replikacidjara. R.Kias/
szavaival:,... a mémeket él struktiraknak kell tekinteniink, nem csupan metafsan, hanem technikai
szempontbdl is.”
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Gébor Dénes, vagy éppen Bolyai Janos és a tjflsbiusz mémjana, és generaciok mulva is
életebsek lesznek. Ezek a rendkivibemeémelkhozzak létre azt a kulturalis folytonossagot,
amelyre méltan lehetnek biszkék azok a tarsadalama&lyekben enémek fogantak

Czeizel doktor géniuszokra vonatkoz6 vizsgélataingan joval altaldnosabb érvéex.
Ugyanis érvényes rajuk a ,kivételdsiti a szabalyt” térvénye, vagyis a populacio 95%-a
képed ,egyszet”, ,atlagos” emberek esetén hasonl6 médon drdikl, illetve hat a 2x4
faktor (lasd Galton idézett ,visszatérées az atlaghszabalyat). Tehat a gyermekek
fejlodésének altalanos faktorai kozott is vézsterepet toltenek be a K1-K4 faktorok. Erre
vilagit ra a sokat emlegetett ,magyar csoda”.

1.1.1.1. A,magyar csoda”

A matematikai, de altalaban a kreativ gondolkodaleda, az absztrakt fogalomalkotas, a
kérdezésre vald nyitottsag, amelyek gyOkerei ayeisekkorra nyulnak vissza. Nem csoda
tehat, ha a géniuszokban megtestiesiilagyar csoda” legfontosabb faktora nem mas, mint
nyitott-kreativ gondolkodasra neveléamely azon édok mémjeinekkdszonhet (akar a
csaladban, akar az oktatasban), akiknek a ,vallg@lal messzebbre lehet ellatni, az
ismeretek, a tudas tajain.

Czeizel doktor o6riasi mennyiségempirikus anyagat a 2x4 faktoros talentummodell
rendszeref szitdjan atszitalva, tizenot altalanos megallapétajut. Ezek kozul otét a
Jejtély’, azaz a megléy ismereteinkkel nem j6l magyarazhaté kategoéridbaolso
Jelentségénél fogva ezek kozil egyet mindenképpen erdeimesini:

1.1.1.2. A zsid6 neveltetés mitosza

A 15 matematikus géniusz kozil 14 zsidé szarmazasiely sokszorosa a zsidosag
népessegbeli aranyanak (czeizel, 2011, 478. 0.)

A magyarazat Iényeges elemét a K1., azegadaddfaktor mélyebb vizsgalata eredményezte.

.Fontos a zsido vallasnak az a jellegzetességbhadgy nem az egyhazi dogmak gondolkodas
nélkili elfogadasat, vagyis a vakhitet varja elnbm inkabb a Tora (Utmutatas, papi tanitas
Mobzes Ot konyvére alapozva) értelmezésit.&Smegléy tanok megkérdlelezését, vagyis a
kételkedést sem itéltek el. ...

Mig a keresztény csaladokban a gyermekeket éretlemélyiségik miatt Iényegében kizartak
a felnsttek beszélgetéseib(,nicht vor dem Kind!"=ne beszélj a gyerekdt), addig a zsido
csaladok étkezések alatti beszélgetébaib a tarsasagi 0sszejoveteleikbemhogy kizartak

a gyermekeket, hanem tudatosan bevoskék.” (czeizel, 2011, 424-425. 0.)

Megeksiti Czeizel doktor zsidd neveltetésre, a zsidoladsanémjeinek atorokitésére
vonatkozo6 kovetkeztetéseit, Bibd Istvan e targyisagondolatainak felidézésével:

,Hallatlan raciondlis kulturdjuk s az a képessémgdy egy adott helyzeiblogikusan adodo

legmesszebbmékovetkeztetéseket is le tudjdk vonni. Innen vah@gy elgk kdzt vannak a
matematikaban, a sakkban és a pénzigyi vilaghareizeL 2011, 421. 4.
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A zsid6 csaladban nevelk&dgyerek tehat, éppen a kulturdlis Otidds folyamataban,
egeészen kis koratél hozzaszokik a problémaféhést problémamegoldé gondolkodashoz, a
tobb lehetséges alternativa kozo6tti valasztds debgehez. Az igy kialakuld feitt
szemelyiség erzekenyiiseerkent fogja fel a kornyezete jeleit és a reftexsoriasi kognitiv-
sémakészletben vald keresés mellett, az U] aliernagoldasok szépségét keresi. Ha ez a
gondolkodasmod kiné egyéni adottsagokkal parosul, akkor |étrejohet iatuitiv
(nevezhetjik ,talentum”-nak) személyiség csodaja.

1.1.2. A fejlbdés folytonossagd. Piaget szakasz elméleténtikrében

A fejlédéslélektan masik alapkérdése, a gyermekkoibdég folytonossaga. Erre vonatkozo
legaltalanosabb és a 20. szazadi pszichologiakhate szgytntdien elfogadott elmélet Jean
Piaget (1896-1980zakasz elmélete

Piaget szakasz elmélet@tserditkorig alkotta meg. Az elmélet arra az igen mélydmatra
épul, hogy a fefldés két parhuzamos, am rdéegileg leényegesen kiulonkitgzinten zajlik.

A tisztan cselekvésvezérlgsntelligencia és az ennek interiorizaciojaval Kedzb képzet,
azazfogalomvezérlésszinten

A pedagogia, illetve az oktatdas szempontjabdl tetlapvet jelentsédi, hogy ezeket a
fejlédési szinteket egyszerre vegye figyelembe mindghbdési szakaszban, de efiér
aranyban.

Piaget szerint a gyermekek fagjesének a kdvetké2l meghatarozo szakasza van:

1. szenzomotoros szakasz: csecdentol 2 éves korig
2. miveletek ebtti szakaszkisgyermekkor (évodaskor)
3. konkrét miveletek szakaszaz iskola el§ par éve

4. formalis miveletek szakaszd2-14 éves kor

Jelen dolgozat témajat az 1.-3. szakaszok ériért ezek ismertetésével foglalkozom
részletesebben.

1.1.2.1. Szenzomotoros szakasz

A gyermek 2 éves koraig tart. Az érzékelés, mozdas velesziletett reflexek)
koordinaciéjanak ugrasszeffejlédése a jellemz Kezdetben csak a velesziletett reflexei
vannak (2 honapos korig), majd a megléeflexek kiterjednek mas targyakra is (4 honapos
korig). Ezt nevezzilelsidleges cirkularis reakcionakamikor azeért csinal valamit, mert az
neki 6romet okoz. A csaladi kdrnyezet alagvieaitassal van a féiés titemére. 2-3 hénapos
koraban megjelenik a szocialis mosoly, ami tekitéthee bio-pszicho-szocio atmenetnek. Az
idegrendszer is jeledd fejlodésnek indul, ami minden mas tajésnek alapfeltétele.

Reprezentacié kialakulasa.

A gyermek mar cselekvés nélkul is képes gondolkad&sialakul benne, hogy a targy a
kornyed vilaghoz tartozik A dolgok Iéteznek, ha nincsenek is jdleelssvé valnak, kialakul
egyfajta vilagkép) A koordinacié bizonyos dolgok megszerzésére irBnyez a
problémamegoldas elsnegjelenése
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Targyallandbsag: a targyaknak van anyaguk, nemoeakhk.Akkor is ,tud” a targyakrol, ha
nem latja, ha nincsenek a helyukon. Képes elképzietgy amit tesz, annak hatasa van.
Elsajatitott mozgas a cél érdekében. A betprezentacié mindennel kapcsolatban 8 hénapos
korban kezd kialakulni, teljes fejlettsegét 18-Bhapos korban éri el.

Az elsh év a kobdés kialakuldsa. Még teljesen a kilvildgra vanvatal éves korra megfetel
bizalom kialakulasa sziikséges. Jelléntzogy igyekszik annak a kdzelében maradni, akihez
kotédik. Nyugtalan, ha nincs ott, boldog, ha Gjra miegjx.

Nyelvfejbdés: ugrasszdien fejlbdik az elé évben. Sirds, majd szocialis mosoly, majd a 4.
honapban megismeri a nevét. 6-7. hdnapban megkatiggakrabban hasznalt szavakat. 8-9.
honapban mar hosszabb kifejezéseket is megert.

Beszédfefldés:10-12 hetes korban keduik.

- Glgyobgésez mar egyfajta kommunikacio.

- Gagyogas massalhangzék és maganhangzék kombinaciojabdiditevbssze. 6-7
honaposan hangokkal kezd el jatszani. 9 hdénaposad kel besikilni a sajat
anyanyelvének hangjaira.

- Halandzsaszo6tagsorozat ismételgetése.

- 12 hénapos korra mar sok kifejezést megeértenkkoreejtik ki az el§ érthed
szavakat.

- A masodik életévig rohamosan felhek azagyi struktdrak. Ekkor fejlédik Ki
legfontosabb tevékenysegként a jaték (szimboliKastazia jaték, mintha- jaték).
Ovodas korig fefdnek ezek a jatékok, amelyek meghatarozoak ébkészerepek
megtanulasaban.

1.1.2.2. Miveletek ebtti szakasz

Egocentrizmuscsak a sajat népontjabdl képes a vilagot figyelni. Mas szemszégdiem
képes elmondani amit lat. Ez a beszédre is jelterpllektiv monoldg jellemzi a jatékot,
nincs valédi kommunikécio, csak egylttjatszas. kseirdormaciot ad &t a masiknak, nem
veszi figyelembe, hogy a masik gondolkodasa nemm@z@z Ovével. Latszat és valdsag
kozott nem tud kilonbséget tenni. A dolgok Killelszines sajatossaga a meghatarozé.

Nyelvelsajatitasi folyamat
Ovodéas koraban egyre bonyolultabb mondatokat hag808-1400 szavas szokincs 6 éves
korig). Valodi parbeszéd masokkal. Gyakori az egyssités, vagyis az, hogy a szavakbels
szotagjat mondja csak ki. Bizonyos hangmintakak asagy nehézséggel tud kimondani.
Kodlcsonos odafigyelésre van szikség ahhoz, hogyérsk, mit akar mondani. Nagyon
gyorsan fejpdik a gyerek szokincse:

- 13- 14. hénap 10 sz6

- 17- 18. hénap 50 szo6

- 2. év 200-300 sz6, de a passziv szokincs solkdglabb.

Foleg igéket hasznal, kevesebinévet. Megjelennek a viszonyté szavak, leggyaknatda
.,nem’-et hasznalja. Szembekerul azzal a probléemé&ay a szavaknak tébb jelentése van.
Kiterjesztésegyetlen kifejezés arra, amit a fétrek tobbféle moédon fejeznek ki.

Szikités: hosszu idbe telik, mire rajon, hogy egy szo6 kulénBdoaelyzetben, kontextusban
nem ugyanazt jelenti. Metakommunikativ jelzések rigdtik a megértést. Megjelennek a
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birtokos viszonyok, illetve aem létezégkifejezése. 2 éves korra a mondathossz rohamosan
nd, mikdzben darsalgasi szabalyokaheg kell tanulni.

Mér ugy alakitja beszédét, hogy Iényeges informtatEidalmazzon. 3 és fél évesen tudja,
hogy milyen tudasra van sziksége a masiknak, hoggérnsedt. Sokkal egyszébb
szavakat, mondatokat hasznal, ha kisebbekkel beszél

Nyelvelsajatitds madijai:
- szocialis tanulasamely utanzas eredménye
- nativista (Chomsky elmélete): Fedttek utanzasa, ami azonban nem elég ahhoz, hogy a
nyelvelsajatitdas megtorténjen. A nyelv felsziniuktéraja (nyelv megértés, létrehozas
képessége) velesziletett. Mély strukturja (syakalamik 6sszekapcsoljdk a szavakat,
mondatokat) a kornyezéttfiigg.
- interakcionalista amely szerint az emberi idegrendszer velesztilgiemzjének
nagyon fontos szerepe van, a nyelvelsajatitas ¢fsydényed azonban, a kognitiv
funkcidk, az emlékezés, a figyelem, a gondolkodas.

A tanitdsnak nagyon fontos szerepe van a nyehéitgban. Sajatos jelledizvannak az
anyai beszédnek. Lassabban, magasabb hangon, Zesgitett moddon, kollektiv
mondatokkal beszélnek, hogy az érdinet legyen a gyereknek. Ovodas korban kollektiv
monoldg, majd valddi dialogus, ha mar a masiképéntjat is képes figyelembe venni.

Tarsas fepdés a kisgyermekkorban.

A szocializacié soran a sajat tarsadalmkikfurajuk normait, értékeisajatitjak el. Ebben a
folyamatban a legfontosabb a csalad. A &aék, a gyereket bevonva aktiv szerepet kell
vallalni, ezéltal a gyerekklilénbdz tarsadalmi szerepeket sajatithat eh gyerek
szemelyisége tovabbfédik (temperamentum, érzelmek, szellemi képessédekédes,
sajatos mintazatdk Enkép kezd kialakulniSzocidlis identifikacidvagyis a gyereklyannak
szeretne latszani, mint az altala szeretett személy

A megfigyelésnek és a megsitésnek fontos szerepe va@nmegessités jutalmazassal vagy
blntetéssel torténild gyerek hipotézist allit fel arra, hogyi a helyes viselkedés, a fétiek
kulonboz reakcioi altal. Tébb tényeé befolyasolja azt, hogy mit tanul meg:
- figyelem: fontos, mert ha nincs, nem megy végkemalas
- emlékezet: ez a képesség folytén n
- mozgas reprodukcié: megfalelfizikai képesség, koordinaciéo kell egyes
feladatokhoz
- motivacio: ha nincs, a tanulas nem fog bekovetkez
- hozzaférhdiség: latnia kell, hogy a kérnyezetében ki hogyaekedik.

Kdzvetlen hozzaférhéség:

CSALAD, amelyben a legfontosabb célok:
— tulélés /legészséq, biztonsag/
— gazdasag /készségek, képességek biztositasa/
— kulturalis /az adott kultarat elsajatitsa/

Kdzvetett hozzaférhéség:

MEDIA, amelynek egyre nagyobb hatasa van a gyeréégsdésére. Atlagosan napi 6 6réat
megy a TV, ebbl a kisgyermek legaldbb 2 éran keresztll azt nEbiodl tanulnak, mar
csecserdkorban is képes utanozni, amit a TV-ben lat, hathiatt a latszat és a valosag
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O0sszekeverése gyakori kisgyermekkorban. A TV-bramgtogépen, videojatékon, Interneten
latottak tartalma jeletisen befolyasolja a féjtiést (sztereotipizalas,dszak, stb).

1.1.2.3. Konkrét miveletek szakasza

Ennek a feppdési szakasznak kezdeti jellefje az egyszér osztalyozas, sorba rendezés.
Létrejon az intelligencia fejdésének els tartds egyensulyi allapota, amelyben
O0sszerendéaminek a megismét] visszahatd cselekvések. Ekkor mar lehetségeddé ava
cselekvés megforditasa, azaz a gyerek képes (guhdo) idben visszafelé haladva
elvégezni a cselekvést. A megfordithatésaggal letikelkeril a tdbb tényéz mérlegeb
rugalmas megoldasokhoz (dontési alternativak), élg kdzvetlenil a cselekvéshez, vagyis a
konkrét helyzethez kédik.

A konkrét miveletek masodik szakaszaban bekovetkezik az oksEgizefliggések
kezelésének jeletss fejlodése. Fokozottan érzékennyé valik az oksagi 6sygésiekre, igy a
konkrét helyzetekben Ujabb és Ujabb problémakatfeletAzonban ezeket megoldani még
nem tudja, majd csak a 4. falesi szakaszban. Mivel ezaltal a gondolkodasiég
(intelligencia) ntikddési egyensulya ismét megbomlik, tulajdonképpehaitja a fejpdést a
kovetked szakasz felé (formalisimeletek szakasza).

1.1.2.4. A gyermek fegdésének pszichés evolucios folyamata

Piaget szakasz elméletének igazi jeledge, hogy egyesiteni tudta a szakaszo&degl és a
folytonossag latszolag ellentmondasos folyamatRiaget szerint a féjtés Iényege az
alkalmazkodagadaptéacio) folytonossagami tulajdonképpen a biologiai evolucio pszichés
modell-analdgidja. Az alkalmazkodas ebben az dniedm is a szervezet és a kornyezet
kblcsonhatasa, vagyis a viselkedés olyan szédése, amely kedvez a szervezet
mikodésének.

Az adaptacié biologiai folyamata a pszichikus degsben két jelenség egymashoz vald
viszonyakeént (egyensulyaként) jelenik meg. Az egglenség aasszimilacié(hasonulas), a
masik azakkomodacidigazodas).

Az asszimil4cidval a szervezet ugy oldja meg alzelyzetet, hogy az Gjat egy mér ismerthez
hasonlitja, azaz bevonja a hasonlo helyzetben rakakitott sémaba (pl. immun rendszer).

Az akkomodécidval viszont a szervezet idomul a Wérethez, vagyis a mar megbev
cselekvési modot igazitja az 0j korulményekhezlgal). Roviden dsszefoglalva:

Adaptacio korabbi sémak megésotdnek, tjabbak alakulnak ki.
- asszimilacida szerzett tapasztalat ugy alakul at, hogy a évéglémakba
beleilleszkedik.
- akkomod@cibaz Uj tapasztalat hatasara a sémakat alakitjapesztalatokhoz.

Tehat a pszichikus féjtliés soran, az asszimilacioval a gyerek a kulvilaglatkitja
onmagahoz, az akkomodacioval pedig 6nmagat a kghdz. Az eldsvel gazdagitja, a
méasodikkal pontosabbd teszi a vilagrol és onmagatkbtott ismereteit. Vagyis az
asszimilacio altalanosit, az akkomodacié pedigedifficial.
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Amennyiben az egész adaptacios jelenséget, minmrnidiciofeldolgozasi folyamatot
vizsgaljuk, akkor joval kézelebb jutunk az oktatfletve pedagogiai megkozelitéshez.

Az asszimilacioval (hasonitassal) ugyanis a szetvaz Uj informaciot beépiti a megtév
ismeretrendszerébe, beilleszti a meglésémakészletébe. igy valik értheé a gyerek
szaméra.

Az akkomodacibéval (idomulassal) a szervezet szet@gén ,feladja Gnmagat” €s beleolvad a
mintaként megjeleh 0j ismeretbe. Ezaltal Uj séma keletkezik, amelgyarek szamara Uj
megoldasi lehéséget kinal.

Erthet tehat, hogy az asszimilacio tiszta tipusat Piagstimbolikus jatékbatatja, mig az
akkomodaciot legtisztabb formajabamatakovetésbermzutanzasbariedezi fel.
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1.2. Készség, keszségfejlesztés

A készség fogalma természetes mddon (kulcsfogalothkélenik meg a fefldés minden
szakaszban. Piaget az egyesi@igjsi szakaszokra vonatkoz6 jelleikent fogalmazza meg,
hogy ,Az Uj ismeretek elsajatitdsa, az U] készségekakidhsa meghatarozott (allando)
sorrendben torténik. ... A szakaszok szabalyosangegyirritmusos szukcesszioban kdvetik
egymast a cselekvés és az erre éplilt gondolkodasi@nyaban.”

Nem véletlen tehat a kdznapi értelmezés, miszairkészség jol begyakorolt, részben
automatikussa valt #veletsor, ami rugalmasan alkalmazhat6 hasonlo, degisn eltéd
szituaciokban is

A készseg fogalmanak féféslélektani alapja avivelet és asémafogalmaiban gyokerezik
(lasd 1.3. fejezet), amelyek 0©sszekotik a gondoksikozokkel végzetinteriorizalt
cselekvéstamegismétlésre és altalanositasra alkalmas reakeilokk

1.2.1. Akészségrtelmezése

A tevékenységek automatizalt elemei melyek mar a@attikozvetlen ellatrzése nélkil
mikodnek. Idegélettani alapjat a dinamikus szter@ékKipalkotjak: a beidedw6tt
tevékenységelemek dllandé sorrendben kovetik egymégért az egyes elemek
automatikusan kivaltjak a kovetkéz tehermentesitve az idegrendszert az ,odafigi@lés

A készségekehat a szocializacié soran, tanulas utjan aladulii (interiorizalodnak),
ellentétben a velesziletképességekkeimas néven adottsdgokkal (lasd a Czeizelféle 2x4
faktoros modell Al.-A4. faktorait).

A készseégfejlesztéshat egyfajta 6sszekbhid a fejbdéslélektan és a szocializacio céliranyos
elésegitését tamogatd oktatas-pedagogia kozott. delgozat tovabbi részében fokuszalunk
az ovoda, illetve kisiskolas koru iskolapedagogiariletére, vagyis a készség,

készségfejlesztés szohasznalat mindig erre a kKéipiszvonatkozik.

Az alapkészségek

Az alapkészségek olyan készségeket foglalnak magunelyek sziukségesek ahhoz, hogy
az egyén egy adott tarsadalomban (kultiraban) iktugmentesen részt tudjon venni. A
pedagogia haromféle csoportositast alkalmaz:

- atevékenyseég konkrét formaja szeroltzasas,
iras,
szamolas,
munkakészségek

- atevékenyseég tipusa szerimanudlis (szenzomotorikus),
intelektualis,
vegyes készségek

- atevékenység Osszetettsége szexgqyszei (elemi),
Osszetettkészségsorok)
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1.2.2. A készseégek tanitasanak kétféle médszertana
- Készségtanitas kdzvetlen (direkt) iranyitas segével:

Foleg az alapveét készségek elsajatitasanal alkalmazzak. Hatardaothri iranyitassal,
melynek elemei: -az éra céljanak kozlése

-az elsajatitando készségek tanari bedma (elemenkeént)

-iranyitott gyakorlas, ellérzés.

- Készségek tanitdsa kozvetett (indirekt) iranykésperativ tanulas segitségeével:

Célja az egyduttifikodésre valé felkészités. Lényege a csoportmuniaybmn kélcsonds
fluggoseégi viszonyok alakulnak ki, a tanulok motivaltakk@zos cél elérésére, féfinek a
tarsas kapcsolatok és kommunikaciés képességek.

A fenti definicié szerint a készségek a tevékengkégutomatizalt elemei, igy a f&ijlési
fazisok a tevékenységek szabalyozasanal is felfieddz Ez képezi a kézseégfejlesztés
pedagdgiai alapjat.

1.2.3. A tevékenység szabalyozas fijesi fazisai

Az egyénre az aktivitas, tevékenysegnint életjelenség sziletésktfogva élete végéig
jellemz. Az egyedfejpdés kezdetén mégként atargyi kérnyezetl szarmazd szituativ
hatasok befolyasa alatt all, ennek megéalelkevésseé iranyitott.

Ezt kbveben a személyi kornyezéttkapott gondoskodd beavatkozasok nyoman kialakul a
gyermekben a felittekkel valo kapcsolattartas szikséglete, ami mdéja, hogy a felftt
koérnyezettel kialakult kapcsolatai megévasa erdeRéklfogadja a személyi kérnyezet
tekintélyi iranyitdsat és tevékenységét, magaidrtdsnek aekintélyi szabalyozasnalesse
ala a csaladon, majd az 6évodan és iskolan beli@ragy.

lgen lényeges torvényszseg, hogy az 66 fejlodési fazissal parhuzamosan -olyan
mértékben, ahogy a gyermek tevékenysége folyanratas&ortars csoportok kdzegébe
(6bvoda, iskola) teddik at- a tevékenység €s a magatartas alakulaggte @nkabb a
kortarsakkal létesdl kapcsolatok mifisége szabja meg. Azaz egyre inkabbBsédik a
gyerekekben a tarsakkal valdo kapcsolattartas splétee Ennek kovetkezményeként a
tevékenység tekintélyi szabalyozasat egyre joblegeésziti, majd felvaltja a tevékenység
szocialis szabalyozasa.

A nevelési, 6t az egész szocializaciés folyamat (személyiségfég) szempontjabodl e ket
tevékenységszabalyozasi fazis aranyainak parhuzatakslasa, meghatarozé jelésédi. A
tevékenység szabalyozasanak egymasra kovetkeakaszai, azaz féflési fazisai a
kovetkesk:

- targyi kérnyezetbl szarmazo szituativ hatasek impulziv aktivitagtevékenység)

- tekintélyi szabalyozaaatt allo tevékenység

- szocialis szabalyozadatt allé tevékenység

- autondm szabalyozasévékenység
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A pedagdgiai szakirodalom éaltaldban a tevékenysalgddyozas leirasara két masik kifejezést
hasznal, ako6zvetlen (direkt) és kozvetett (indirekt) szabalyozast Ennek megfelélen
megkulonbozteti &6zvetlen nevélhatast amelynek szerefil a felnstt tekintélyi személyek,
€s akodzvetett nevélhatast amely a tevékenységet kivaltdé helyZ@tés a kortars csoportok
interakcidibodl ered (lasd 1.2.1. abra).

Tevékenységet kivalt{{Kortars csoportok
helyzet (feladat) (interakciok)

Nevelési tényetk| [] ] ] [] []

ey IR A KK

Tekintélyi személyel

Kdzvetlen (direkt) Kdzvetett (indirekt)
neveb hatasok neveb hatasok

1.2.1. abraA tevékenység szabalyozassibjisi fazisai
(Babosik Istvan, Mezei Gyula (1994), 53. o. alapjan

1.2.3.1. Kozvetlen (direkt) nevelési modszerek

Az Ovodas és kisiskolas korban alkalmazhatdo koewetievelési modszerek funkcionalis
csoportositasa:

Beidegzés mdbdszerei

- A kovetelés modszeraz eljaras kiemeli a megszilarditandé magatatéasikat,
ezdaltal meghatarozza a gyakorlas tartalmat és atampntos szerepe, hogy betdlti a
gyakorlas elinditasanak funkcigjat, amelynél azonbéapkovetelmény a kovetelés
realitdsa, vagyis az, hogy essen egybe a gyermékndjs teljesitményséavjaval
(képességeivel). Alapuet szabaly ennél a moddszernél a fokozatossag, azaz a
kovetelményeketkérés, 6haj, tanacformajaban fogalmazzuk meg, csak nagyon
indokolt esetben alkalmazzuk atasitast, parancsot, tiltast

- A gyakoroltatas moOdszereaz eljaras az Onfejlesztés és kozosségfejlesztés
szempontjabol optimalis tevékenységformak begyakarh szolgal. Ek6zben adddik
alkalma a pedagogusnak a meghatarozott kovetelrkényegfogalmazasara és
gyakoroltatasara. E modszer elengedhetetlen elemegeésitend magatartas és
tevékenységformak motivalasga kényszeift gyakoroltatadsa gyerekben ellenallast valt
ki és elriasztja a tevékenysélgtAz 6vodas és kisiskolas korban a motivalas aipv
eszkoze a jaték, amely maximalisan megfelel aka@lesajatossagoknak (lasd 1.1.2.
fejezet). Kiemelt jelerisége e maodszernek, hogy ez a készseégfejlesztégetlap
modszere.

- A segitségadas mobdszera modszer a nehézségek elharitasaval, mérséélésév
megkonnyiti a begyakorlds folyamatat, Kkorrigalja t@ves magatartas é€s
tevékenységformat, igy medgel a helytelen beidegzdést. Fontos szerepe van a
pedagogus és a gyermek pozitiv kapcsolatanak npegaladban és megesitésében.
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Minden korosztalyban, de kulondsen az 6vodas éskkigs kordaknél kiemelkéen
noveli a nevelés hatékonysagat, ha ezt a méddkattmazzuk a joval egyszéb, és
a tdmeges oktatasban eluralkodtdmonkef, blintet modszerek helyett

- Az 0sztonzés modszer® modszer jelefis szerepet tolt be a beidegzési folyamat
irAnyitdsaban (készségfejlesztés) azaltal, hoggvakenység és magatartasformak
gyakorlasat motivaljak, ugyanakkor demotivaciosabagyakorolnak a nemkivanatos
tevékenységek és magatartasformék iranydbéntipusai: elismerés, jutalmazas,
elmarasztalas, blntetés. Az 0sztonzés modszereak&ak hatékony, ha a gyermek
valodi és nem csupan feltételezett (virtualis) s&gketére épul, valamint kéll
gyakorisaggal értékeljik a gyermek tevekenységet.

A tevékenységi modellek kozvetitésenek direkt modseei

- Az elbeszélés mbdszeae: elbeszélés mddszere 6vodas és kisiskolas kadramas,
mint az életkori sajatossagoknak leginkabb medfetebse(lasd a Bevezetésbeli
Ranschburg Jén idézetet). A moddszer |ényege, hogy élményszérmaban
kozvetitsen viselkedési mintakat, esetleg igénlgs&r azok utanzasara.

- A személyes példaaddas mobdszera: pedagégus személyes tevékenysége és
magatartdsa mindenképpen példakéent jelenik megeamgkben, ami kovetkezik a
pedagogus és gyermek kozotti fithgyermek kapcsolatbdl. Vagyis a pedagogus
szandékatol fuggetlenil pszicholbdgiai és pedagdgi@lemben iranyitd szerepet tolt
be, ami folyamatos élmény és tapasztalatforragymiat magatartasi és tevékenységi
mintakat jelent a gyermekek szamara.

1.2.3.2. Kozvetett (indirekt) nevelési médszerek

A kozvetett hatdsrendszer forrasa a kozosség teysége, illetve a kozdsségen belll
kialakul6 tapasztalati (kapcsolati) interakcios dsak. E hatasrendszer elinditdsaban és
fenntartasaban nélkilozhetetlen szerepe van a pgdsigak. igy indirekt modon jarul hozza
a kozoOsseég tagjainak, ezaltal az egész kozosségriefiodéséhez. Vagyis a pedagogus
kozosségen athatdé személyiségformald szaksziggrasait nevezhetjik kozvetett (indirekt)
nevelési modszereknek.

A kdzosségi tevékenységek személyiségformald haaidényege, a tarsadalmi szempontbol
ertékes magatartas és tevékenységformak begyakoslZskasszérinteriorizacioja, vagyis a
kultara szocializacioja.

J. Piaget szerinfaz egyuttnikodésen alapuld szabaly cseléldllasfoglalassa valik”(lasd
Piaget, Jean (1969), 430. 0.), mig mas skexdyan elsajatitott reakciomaddrdl (,habit”)
irnak, amely,nehezen megvaltoztathato és kdnnyen alkalmazhatek a cselekvési semak.

Mivel a kdzvetlen és kdzvetett hatasrendszerekasaphatasok vonatkoztatasi rendszerében
(egyén, illetve csoport) kilonboznek, ébtkdvetkezik, hogy minden kodzvetlen nevelési
modszernek van kdzvetett megféjel Vagyis a beidegzés, illetve a tevékenységi riekle
kozvetitésének modszerei kiterjeszéthehz egyértil a csoport szintjére.




1. Alapvet fogalmak a gyermekpszicholdgiaban és pedagdgiaban 17

1.3. Alapfogalom tar

Ebben a fejezetben 0Osszefoglaljuk az eddigiekbenezstett és a tovabbi targyalas
szempontjabol alapvéielentsédi fogalmak értelmezéseét.

Adaptacio (alkalmazkodas)

A fejlédés evoluciés folyamatdnak alapmechanizmusa. Kétféegjelenési formajanak
(asszimilacio, akkomodagioallanddéan valtozd egyensulyi allapota. llyen egpydyi
allapotok példaul, az érzékszervi-mozgasos, mégpaeti, illetve a riveletiintelligencia

Akkomodacio (idomulas)

Az adaptacio egyik allapota (funkcioja), amikor egyén idomul az Uj helyzethez. Addigi
sémait az Uj helyzetnek megféleh alakitja 4t. A mintakodvetés alapset akkomodéacid, mig
az utanzas annak tiszta formaja.

Asszimilacié (hasonitas)

Az egyén az U tapasztalatot bevonja a régebbi ibémazokhoz hasonitja azokat, igy érti

meg, majd igy olvasztja bele az Uj ismeretet (zjpdamtot) a viselkedésébe. Az asszimilacio a
megléwhoz hasonit, vagyis szubjektiven alakitja az észlel

Legtisztabban a jatéknal tapasztalhatd, amikor erely a kilvilag targyait, jelenségeit a

megléws sémaiba bevonja és a ,mintha” élmény segitségéselat elvarasaihoz hasonftja.

Egocentrikus (énkdzpontu)

Masok szempontjaiba nem tud belehelyezkedni, nedntdbb nédpontot egyeztetni. A
kezdetleges gyermeki szemlélet, illetve gondolkosidigitia. Az egocentrikus gondolkodas
Piaget szerint iranyitott, értelmes, de nem a komkaeiora iranyul.

Egyensuly

Az egyensuly funkciondlis folyamat, amely minderzigaban egy struktirat hoz létre. Az
egyensuly kialakulasa, felbomlasa, Ujraszefdése, maga a féfllési folyamat, a struktura
pedig az eredmény, amit ez a folyamat létrehoz.

Piaget szerint az adaptacié egész folyamatat al&glasszimilaciojanak és a valtozasokhoz
valé akkomodaciénak az egyensulya hatarozza meg.

Fejlodés

A fejlédés jol elhatarolhatd szakaszokra (szintekre) tegol(lasd 2.1. fejezet). Minden szint
az alkalmazkodasi funkciokagszimilacio akkomodacip egyensulyanak felel meg (lasd
egyensuly és sajatos strukturaval jellemezhet

Intelligencia

Alkalmazkodas (adaptacio) valamely Uj helyzethaiatas (gondolati) eszk6zdk segitségével.
Az intelligencia nem egy meghatarozott képességeimaa szervezet és a kulvilag kozaotti
viszony, amelyet Piaget szerint mar a kezdetleggkdzodasi és mozgasos adaptacio is
megvalositani torekszik. Féflése az érzékszervi-mozgasos egyensulytdl a legabiga
intelligenciaegyensulyig, a logikaiimeletek rendszeréig vezet.

% Ezt irja le a mesevilagra, a gyermeki csodakrivaita Bevezetésbeli Ranschburg&atézet.
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Interiorizacié (belgvé valas)

Piaget szerint a Iényege, hogy a gyerek a konleg&ekvési modot belscselekvési sémava
alakitja (interiorizalja). Ezek a sémak d&dgor bel§ szemléleti képpé, majd képzetté
alakulnak, ezaltal helyzetmegoldd |épésekre @gatetekre lesznek alkalmasak.

Készség

A tevékenységek automatizalt elemei melyek mar a@attikozvetlen ellatrzése nélkil
mikodnek. Idegélettani alapjat a dinamikus szter@ékKipalkotjak: a beidedw6tt

tevékenységelemek dllandé sorrendben kovetik egymégért az egyes elemek
automatikusan kivaltjak a kovetkéztehermentesitve az idegrendszert az ,,odafigi@lés

Miivelet
Gondolati (logikai) eszkdzokkel végzett interiotizaselekvés, amely a valésag gondolati
modositasa, vagyis tulajdonképpasszimilacié Piaget szerint a twelet kritériumai a
kovetkesk:
- tényleges cselekvés interiorizalt formaja
- megfordithatd vagyis forditott iranyban is elvégezéetetdl valik sokoldalian
felhasznalhatéva),
- strukturalt rendszert alkot (elemei és az elemi kozotti viszonyok pontosan
megadhatok).

Séma

Elményelem (struktara), amelyben érzékelési, mazgidgondolkodasi, érzelmi mozzanatok
fordulnak eb. Piaget szerint megismétlésre éséint altalanositasra alkalmas reakcio.

A sémak tiszta tipusa@selekvési sémamely olyan cselekvést képvisel, amellyel targyak
lehet kezelni. Az interiorizacié folyaman a cselégvsémanak bdisnegfelebje lesz, amely
fogalomma alakul

Vannak percepcios, érzékszervi-mozgasos, szimtmo(gzemléleti), majd konkrét és formalis
miiveleti sémak.

A gyerek az érzékszervi-mozgasos sémakat levadaaztselekvésr és onallé egységkent
kezeli. A szimbolikus séma jellegzetes jatékfortu{gigy tesz mintha”), amely mar
eltavolodik a kozvetlen cselekv8ktezeért altalanosithatdo és kommunikaciora felhakmato.
llyen példaul, amikor a gyerek a kezét a fuléhles#tve telefonalasi folyamatot helyettesit.

Szocializacio
Az emberi tarsadalom 6sszetett |élektani, pedagd&gacioldgiai folyamata. Harom rendszer
tarsadalmi atadasét jelenti:

- anyelv jelrendszerét,

- agondolkodasi szabalyok rendszerét,

- az értékek (kultara) rendszerét.
Piaget kihangsulyozza, hogy a szocializacio folyainan a tarsadalom tanitja az abba
szlletett gyereket a maga kész jelrendszerérejekeidzvetitésével atalakitja a szemeélyt. Ez
a pedagogai alapfunkcioja.
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2. Az oktatasi-nevelési rendszer ,idealis” modellje

2.1. Piaget szakasz elméletének dsszefoglaldo mgdell

Piagetszakasz elméletében kovetke# szigort kritériumoknak tesznek eleget addsi
szakaszok:

- Az () ismeretekelsajatitdsa, azlj készseégelkialakulasa meghatarozott (allando)
sorrendben torténik. Példaul: a targyak lathatéjdainsagainak ismerete mindigleth
jelenik meg, mint a suly fogalma.

- Afejlédési szakaszok nem hatarozhatok meg a tulajdomkséggszei felsoroldsaval,
csakezek struktarajakénamely () cselekvési stratégiaként mutatkozik meg.

- Az alacsonyabb refid struktardk integralédnaka magasabb refidstruktarakba.
Vagyis egy adott életkorban létrej6tt strukturargee részéveé valik a rakbvetkez
életkori strukturanak. Példaul: aiweletek ebtti szakaszban a gyerek megérti a tobb-
kevesebb viszonyt a targyak csoportositasa kapcsdag, a konkrét riveletek
szakaszaban ugyanezt az 6sszefiiggést mar pugelaciak kapcsan is megeérti.

- Minden szakasznal jol elkllonitldeta kialakulasi folyamat és az adott szakasz
lezarasanak egyensulyi fazisa. Piaget megfogalrhhaasA szakaszok szabalyosan,
mintegy ritmusos szukcesszidban kovetik egymassetekvés és az erre épllt
gondolkodas tartomanyaban.”

A neveléselmélet, vagyis a pedagogiai alkalmaz&nszogebl nézve tehat, a féjtési
folyamat kezdetén (egocentrikus gondolkodas) azirmfacio és az akkomodacio kozotti
egyensuly hianya (az életkorral valtozé aranyuk@derényezi a jaték és az utanzas
elkilénulését. Ez vezet az asszimilalé és akkondoftdyamatok tartdés koordinacioja felé.

A gondolkodas fefldése tehat egymast kogetzakaszokban, asszimilacio és akkomodacio
egyensulyakénelenik meg, mig a jaték és utdnzas ezzel szorssefigggésben fejtinek,
hogy egymast kiegészitve integralodjanak az igiticiaba.

Megallapitottuk, hogy a gyerek kezdeti gondolk@dégocentrikus azaz a gondolkodas a
sajat cselekvés négontjaihoz és sémaihoz Kilik.> Majd csékken az egocentrizmia
kozvetlen szemléletre, észleletre vald irreverztds) a szocializacioval aranyosana
véleménycsere és az egyuiikidés felé.

Ezt kovet fejlédési szakasz #ogikai és szocializalt gondolkodasagyis a néfpontok
reverzibilis koordinacidja (kélcsonos relaciok kerhikus egymasba illesztése) a sajat
gondolkodasban és tobb résztéwzott. Tehat a gondolkodas a képi, szimbolikyszkéd|
kiindulva fejlodik a nmiveleti jelledi fogalmi képzetig, amelynekdeltétele a szocializacio.

Az egymasra kovetkézerzekszervi, mozgasos, szimbolikus ésefati viselkedési formak
vezetnek az Aaltalanos racionalidivaletekhez, vagyis gondolkodason alapulé racionalis
cselekvéshedgy az asszimilacio és akkomodacio funkciondiisathikgja lehetvé teszi a

* A szakasz elmélalapvet fogalmaitaz 1.3. fejezetben megadott, Piaget szerintiréeeésben hasznaljuk.
® A gyerek az egocentrizmuséanak cslicsan utanoztableet, ugyanis az egocentrizmus pontosan az én és
csoport elkildnitésére valé képtelenség, illetgajat néépont dsszekeverése a masokéval.
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fokozatosan kialakulé egyensuly nyomon kovetését. &adinamikus modellt szemlélteti a
2.1.1. abra.

1. Erzékszervi-mozg4sos 1I. Egocentrikus II1. Mtiveleti
tevékenységek képzeti tevékenység tevékenység
Konstrukcids jatékok

Szimbolikus jaték =

A b
Az asszimil4cio els6bbsége | ’
az akkomodéciéhoz ~= Alkoto (kreativ) képzelet [........covvveennnn, e

viszonyitva (Jaték) T l
/ Egyenstly:
Asszimildciés 1—» €rzékszervi-mozgédsos Eléfogalmak—» szemlélet —
sémék intelligencia l I

N

cstssssp sesenasrannaan

Az akkomodicié elsébb k4ld p /
N a2 assrimilacichoz o s8¢ |l » Reprodukdlé képzelet ...

. vyiszonyitva (Ut4nz4s) < 1 ] \

N Képzeti (reprezentils)

utdnzés \

7N

Gondolatilag
irdnyitott utinzde

2.1.1. 4braPiaget szakasz elméletének dinamikus modellje
forras: (Piaget, Jean 1978, 479. 0.)
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2.2. A modellanalégian alapul6 ,idealis” modell

Az iskolaban az ismeretek épitése és a képességek fejlesztése

egymast segit8, egymast feltételez6 folyamatok, ezért elvalaszthatatlanok.
Szembedllitasuk nem csak tudomany, de életellenes is.”

(Németh Laszl)

Az el6z6 fejezetekben targyalt fégiéslélektani torvényekd kdvetkezik, hogy a gyermek
fejlodésének szakaszai pontosan megfelelnek a szocidliZazisainak, ami éppen a
tarsadalmi evolucio egyéni szintjének felel meg.

Piaget 2.1.1. abran bemutatott dinamikusstis modelljét harom igen dsszetett dimenzidra
fordithatjuk le, amellyel egy haromdimenzids anattadellhez jutunk.

1. Az egyik dimenzi6 az @ azaz azéletkor dimenzidja amely a szakaszok
egymasutanisagat, kronologikus rendeés@gét biztositja.

2. A masik dimenzié az érzékszervi-mozgasos éstadikus (gondolati) intelligencia, azaz a
fejlodés eredményeként kialakstruktirak Ezek a kognitiv struktarak &ben parhuzamosan
keletkeznek és alkotjak ezt az
igen bonyolult dimenziot,
amelyet tartalma szerin
készség és fogalomalkotéasn:
nevezunk.

3. A harmadik dimenziét a
szocializacio feffdési szintjei

alkotjak, ami szintén /
parhuzamosan tartalmazza /
nyelvi a gondolkodasiés a /
kultraba  valé illeszkedés f

komponenseit.

/
{
/
/
{
: /
E ‘ Fogalomalkotds /
g 10 /
T —//
X Fogalomalkotds /
O € galom-'l
R 3 alkotds !
Fa.
2.2.1. abra Az oktatasi- 0

nevelési rendszer ,idealis”

modellje Készségfejlesztés FogalomalRotds
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E modell-analégia alapjan kapjuk a 2.2.1. dbrahal#t, a fejpdéslélektan népontjabdl a
neveléspedagodgia szamara iranymutato, ,idealis"atiod

Azaz, a neveléspedagogia napi gyakorlatat erre aelne épitve kapnank valéban
gyermekkozpontlu oktatasi-nevelési rendszeréktgltételes mod indokoltsagat e dolgozat 3.
fejezetében tAmasztom ala.

Pedagodgiai megkozelitésben a 2. dimenzié pontosgietel a készség, illetve intelligencia
fejlesztésnek. Ennek a dimenzionak a kilonos jés&gére utal Németh Laszlo a fenti
mottdban megfogalmazott gondolatdban. Bar Némesizlbéa képességek fejlesztését emliti,
ami a tomor fogalmazast értelmezve, nyilvan a kefgek kiteljesedését jelenti, és ez éppen a
készségfejlesztés pedagodgiai programja.

Vagyis az ismeretek és készségek fejlesztééber parhuzamosan torténik ugy, hogy a
kilénb6a életkori szakaszokban kilonkdbaranyban vesznek részt a tevékenyseég, illetve
kognitiv fejlodésben.

Ugyanez a parhuzamossag és aranyvaltozas jelle®zdianenziot is, amely a szocializacio,
azaz a tarsadalmi beilleszkedés komplex Osséietevtalmazza.

A nyelvi fejlédés a tarsadalmi beilleszkedéshez nélkulozhetktenmunikacié alapja.
Amely az adott kdzosség (tarsadalom) kozos fogdlddisan johet csak létre. A kbzos
fogalmi bazist viszont éppen a szimbolikus gonddékialakulasa teszi leligt.

Azonban a kommunik&ciod, a tarsadalmi beilleszkeddkiilozhetetlen komponense, a nyelvi
és gondolkodasi strukturakat kiteljésfhetakommunikacios strukturak megjelenése, amelyek
nem masok, mint a kultira &torokitésének mémijei. a&z,észrevétlen”, illetve tanult
mintakovetés, Piaget fogalomrendszerében aoédéf azon komponense, amely az
asszimilacio és akkomodacié aranyvaltozasain kdieazgondolatilag iranyitott utdnzashoz
vezet (lasd 2.1.1. 4bra).

Ha elkészitjuk a 2.2.1. abra ,idealis” modelljéréd&tkori szakaszok szerinti metszeteit (lasd
2.2.2., 2.2.3., 2.2.4. abrdk), szemléletesen ketikha 2. és 3. dimenzidban bekdvetkez
aranyvaltozasok életkori sajatsagai, amelyek édeéwébl kiolvashatok a kozvetlen
pedagogia kdvetkezmények.

Ezaltal kozvetlenil 6sszekapcsolhatok az 1.1. &jézjlodéslélektani torvényszeségei, az
1.2. fejezetben leirt neveléslélektani torvényézéegekkel, amelyek atvitele a gyakorlatba,
maga a pedagogia.
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A 2.2.2. 4bran lathaté 0-3 éves életkori sav métsge abrazolja azakasz elméletzerinti
szenzomotorogs niveletek eftti szakasznalazt a jellegzetességét, hogy a 2. dimenzidban
jelentbs aranyban a készségéelbs (készségfejlesztés) szerepel. Vagyis az émeksz
mozgasos tevékenységek vannak tulsulyban a kogridgalomalkotas mellett. Igen
szemléletes az abra 0 éves kort (cseéken dbrazolo szintje, amelynél 100% ez az arany.

Ezt harmonikusan tamogatjak a 3. dimenziébeli aslapghol alapvéien a nyelvi fejpdés
dominal, hiszen ez sziikséges a szocializaciohddiliehetetlen kommunikaciéhoz.

Pedagogiai szemszdglb érdekes ketisség jellemzi ezt az életszakaszt. Egyrészt az
egocentrikus, tokéletesen énkodzpontd gyermeki slegdg, masrésst a mérhetetlen
kotédés a biztonsagot és mintat nyqjtd &tekhez. Ebbl adddik, hogy ebben az életkori
szakaszban j6l alkalmazhat6 a tekintélyen alapukdagogia, amelynek megfdiel
alkalmazasa ugyanakkor rendkivili féedggel jar.

Készségfejlesztes

Készségfejlesztés

Készségfejlesztés

Készségfejlesztés

RORQEHDH.
=] (@Y
~y

Készségfeflesztésn  Fogalomalkotds

2.2.2. 4bra
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A 2.2.3. 4bran lathat6 3-6 éve
életkori sav nem csupan .
dolgozatom témaja, de az egé:
gyermeki fejbdés szempontjabdl
kulcsjelenésédi.

Jol latszik a 2. és 3. dimenzidban
az aranyok kiegyentiiésének
tendencigja (ezt ésiti a 2.2.4.
abra), ami tokéletes 6sszhangbi
van Piaget konkrét rmdveletek
szakaszanak jellegzetességeivel.
Az aranyok kiegyenléidése
egylttal azt is jelenti, hogy ¢

dimenziok minden
komponensében ugrassze!
mennyisegi es ennet

kovetkeztében jelebs strukturdlis
fejlédés kovetkezik be.

lgaz ez a fogalomalkotdsra ¢€
készségfefldésre ugyanugy, mint
a nyelvi és gondolkodas
fejlédésre.  Vagyis jelefiten

novekednek a  kognitiv  és
tevékenységi seémak, a kultaréat
atorokitt mémek#l nem is beszélve.

Ennek eredményeként a teljese
egocentrikus személyiség megnyilik
sajat korosztalybeli tarsas kapcsolatt
(mintdk)  iranyaba és  egyfajte
~egocentrikus szocializacio” alakul ki
Ezt a szocializacios féjtlési allapotot
pontosan irja le a Bevezetésben idéz
Ranschburg Jén gondolat, amely a
gyermeki mesevilaggal vor
parhuzamot, ugyanakkor megallapitj.
hogy ,A mesék vilaga nem a gyerme
fantazigjat  tikrozi, hanem ¢
gondolkodasat, azt a képet, amit
kornyezetéfl — amely tele van jO és
gonosz oOriasokkal, tundérekkel ¢
vasorra babakkal — alkot, és azokat
hipotéziseket, magyarazo elveke
amelyek ennek a mas mdbdc
felfoghatatlan vilagnak a tikodését
szadméra érthéwé teszik.”

Tulajdonképpen mar ez a mély

Készségfejlesztés

Készségfejlesztés

Készségfejlesztésm ~ Fogalomalkotds

2.2.3. abre

Készségfejlesztés

GMJO[EPJJ’S Készségfejles:tés

L7l Készségfejlesstés

10

‘ Készsegfejlesztes

iy

HOR|SH.

Kszsigfejlesztésn  Fogalomalkoeds

2.2.4. dbra
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fejlédéslélektani leiras elegehidenne ahhoz, hogy a pedagdgia és annak feltétaidsito
kozoktatasi rendszer szamara vilagos legyen:

Ebben a kritikus életkori és féfési szakaszban nem a raciondlis oktatds a megfelel
pedagogiai médszer!

Nem véletlen, hogy Piaget ennek a dd@si szakasznak alaptetellegzetességeit a
szimbolikus jatékaz alkoto (reprudukald)képzelet és areprezentald utanzaglenségeivel
irta le.

Pedagogiai szemszdaglbmindezt alatamasztjak a tevékenység szabalyogigidsi fazisai
(l&sd 1.2.3. fejezet) és az ezéklxdvetked kozvetlen és kdzvetett nevelési modszerek,
amelyek kozott ebben az életkori szakasz8aminal azelbeszélés (mes€s aszemélyes
példaadas moédszere

Sajat pedagogiai tapasztalataim is egyéiielmazt tamasztjdk ala, hogy ebben az életkori
fejlédési szakaszban, a legkorsisy oktatastechnikai eszk6zok sem alkalmasak tartasa
gyermekek figyelmének lekotéseére, igy a direkt k@sitevékenység motivalasara.

Ebbsl addédik, hogy a gyermekek féfdésében torzulasokat okoz az oktatasi rendszer, ha
ezeket az életkori sajatossagokat figyelmen kiagyka, kilénbé tarsadalmi és gazdasagi
megfontolasokbdl, ebbe az életkori savba kényszazitoktatas elkezdését. Azaz nem az
életkori sajatossagokat maximalisan figyelembe 6vedwodai modszertant igyekszik
kiterjeszteni 6-7 éves korig, hanem az iskola digaés eredménycentrikus modszertanat
kényszeriti az 6vodakra. Ennek a rendszerszprbblematikajat targyalom e dolgozat 3.
fejezetében.
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3. Az oktatasi-nevelési rendszer a tarsadalomban
3.1. Neveléstorténeti vazlat

Az oktatas és nevelés (pedagobgia) elméletének lompsszefligy felfogasat, egységes
koncepcidjat elsként Comenius (Jan Amos Komenskyplgozta ki. B miive aDidactica
Magna (Nagy oktatastan) valt a neveléstorténet klassaka. Ebben fogalmazta meg
alapveb utmutatasat:

.Barmely orszag valamennyi kdzségében, varoson absn fegyardnt olyan iskolakat
allitsanak fel, amelyekben mindkét nembeli ifjusagivétel nélkil- elsajatitsa a
tudomanyokat, a fivelt emberhez il erkblcsoket és jamborsaggal teljek e(Comenius:
Didactica Magna)

A neveléstudomany megalapozdjanak azonban JohamdriEh Herbartot (1776-1841)
tekintik, aki oktatascentrikus konzervativ nézetnére, alapvétjelentiséget tulajdonitott a
lélektani (pszicholdgiai) tényéknek is.Herbart vezérelvként fektette le, hogy a neveléanek
gyermek személyisége és a kérnyezet altal megshaétok kozott az ,emberré valasban”
alapvet szerepe van.

E klasszikus nevelési koncepciok kdzos sajatosdapgy a nevelési feladatokat déen
egyetlen tevékenységforma, aktatas keretébewélték megoldhatonak. Ezzel jelésén
bes#ikitették a nevelés terliletét és hatdsrendszeréfteékonysdg csokkenésémem is
beszélve. Hiszen 21. szazadi gondolkodasunk szamaraalig elképzelhét hogy egyetlen
tevékenység keretébeiirthett a sokféle magatartds és tevékenységforma eléapatit
(fogalomalkotas), begyakoroltatasa (készségfeps$ats az 6szté@zanotivacid kialakitasa,
amit ma a pedagogiatél (nevel@selvarunk.

Eme konzervativ, beskitett tevékenységforma igazan negativ jellegzétpss hogy az
egyszefi tanitds nem ke&len motivalt, vagyis nincs kapcsolata a gyermek kélét
sajatossagaival (féjtiéslélektan), igy természetes érdekisével sem. Ezaltal a gyermek
aktivitdsa hattérbe szorul és egyszeévefogadova valik. Amint lattuk Piaget szakasz
elméletében, az adaptacio dinamikus egyensulyaléag&se, azaz az aktivitas sziikséglete, a
fejlédési folyamat velesziletett torvénysma¥ge. Igy a passziv befogadd magatartast elvaro
iskola a passzivitast csakényszerreltudja elérni. Ennek eredményeként alakult ki a
klasszikus tekintélyelv (értékeb, osztalyozd, kategorizald, katedrarol ¥sfio) kenyszerit
attitzid altal dominaltpedagogusszerep

A 20. szazad forduldjan vilagossa valt, hogy ezedagodgiai é€s iskolamodell elméletét és
gyakorlatat tekintve egyarant alap¥eteformokra szorul. Ennek eredményeként jott létre
reformpedagdgiai mozgalgnamely alapvét sokszitisége ellenére, albb kritériumaiban
egységes volt.

1. A nevelési koncepciok nem normativ jelkdg Vagyis nem kdvetelnek meg normakat,
amelyek interiorizalasat célulizik ki. Helyette megjeldlik a személyi, targyi és
funkcionalis feltételek azon korét, amely a gyernstemélyiségének féfiését,
kiteljesedését éteqitik.

2. Széleskar tevékenysegvalaszték kialakitdsa az iskoldbaneanmpkek szamarad
széles tevékenységrepertoar alapul szolgal a gykesmemeélyiségének sokoldalu és

® Comenius (1592-1670) cseh pedagégus és ir6. Ar retedern pedagégusnak, a ,nemzetek tanitojanak”
tekintik.
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hatékony formalasahoz, sokféle magatartasformazémélyiségkomponens, azaz a
készségek kifejlesztésehez. Ezaltal meégi#z az iskola egyoldall, besfzitett
Lanuldiskola” jellege, vagyis az intézmény (isKoés a pedagdgia hatasrendszerének
oktatascentrikus jellege.

3. A tevékenységrendszer motivalasa. motivalas azaltal valésul meg, hogy a
tevékenységformak igazodnak a gyermek életkoritesgagaihoz (fejldéséhez),
illetve érdekbdéséhez. Ezaltal megsteti az iskola monoton jellegét.

4. Kozponti helyet foglal el a tanuldi aktivitaszaz a gyermek tevékenységének
fontossdga. Tehét egyértdime valt, hogy az oktatas-nevelési folyamat
hatékonysaganak feltétele a gyermek tényleges étdev Az aktivitason keresztuli
motivacio biztositdsanak két formaja, egyén;j illetve a kooperaciot is megkivand
csoportmunka

5. A tevékenység sokidtge, a tevékenységformak valtozatossaga, valanggerekek
aktivitasanak biztositasa, életkori sajatossagagydlembevétele, mind-mind olyan
motivacios tényeék, amelyek feleslegessé teszik a kénydzpetiagogiai eszkdzok
alkalmazasatAz oktatas-nevelési folyamatban megvaltozik a pédag szerepe és
poziciéja,megs#nik a szeparacidtekintélyelven alapul6 tavolsagtartas) a gyerekek
es a nevel kozott. Helyette azgyittnikodéskap alapvet szerepet, azaz a tanulok
tevékenységének megszervezése, a tevékenységékel@ltek biztositdsa. Ez a
pedagogus szerepvaltas nyitottabba teszi a gyetraekeveb elfogadasara, valamint
a pedagdgus magatartdsmintainak atvételére.

A reformpedagdgia elméleti alapelvei illeszkedneR.2. fejezetben leirt ,idealis” oktatasi-
nevelési rendszer modellre. Sajnalattal kell azonbaegallapitanunk, hogy ennek
megvalositasaval a 20. szazadi oktatasi rendsa€ei@dak maradtak.
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3.2. Kozoktatasi rendszer tegnap, ma, holnap

Az eddigi fejezetekben megvizsgéltuk, hogy a dfifisiélektan, illetve a neveléselmélet
szemszogéh, milyen lenne az ,idealis” oktatasi-nevelési reper az Ovodas és kisiskolas
korban. Ebben a fejezetben, attekintjuk az elmé&esadalmi megvalGsulasat, vagyis a
kozoktatasi rendszereket. A tobbes szamot az id@okbdogy a magyar viszonyokat
referencia informécioként kiegészitem sajat angli@pasztalataimmal és néhany
0sszehasonlitd nemzetkdzi statisztikaval.

Az 6vodakra és az alséfoku oktatasra vonatkozdsstikiai adatok tébbnyire az oktatasban
résztvey tanulék szamara, az oktatas (képzééjadamara, a tanuldi csoportok Iétszamara
vonatkoznak.

Ennek nyilvanvalé oka az &6 fejezetek alapjan , hogy az oktatasi-nevelésiseadkulcsa,

a gyermekek (tanulok) és a pedagdgusok kozotti tiaikns kapcsolat, amelynek feltételeit
az intézményesen létrehozott kézoktatasi rendszemti meg. Ugyanakkor az 6voda, iskola
bel$ klimajat, az oktatasi-nevelési munka hatékonysaggy a jovend generaciok
fejlédésére gyakorolt hatasat egyarapedagogusok hatarozzak mégpedagdgus személye
(személyisége) tehat ebben a rendszerben fontosatyes, mint az Ovoda, az iskola
éplletének korszésége, az eszkodzokkel valo ellatottsaga, mert matdezsak akkor
jelentenek igazi értéket, ha a pedagogus jol h§jszfeél ezeket az egyébkent fontos targyi
feltételeket. Ervényes ez az dlliths a pedagdgmiaz oktatasi programokra, valamint a
tankonyvekre is.

Nem véletlenil beszéllinkbzoktatasi rendszeft. Eleget kell, hogy tegyen ugyanis annak az
alapvet rendszer kovetelménynek, hogy az életkor és masnpantbdl kulonbdk
gyermekeket befogadd oktatasi-nevelési intezmékpektt, a gyermekek féjtiésére nézve
folytonossagot kell biztositani. Vagyis a kdzoksatdendszert alkotd intézmények csak
szervezetileg lehetnek flggetlenek, az oktataselésv tevékenység szempontjabol szoros
kapcsolatban kell allniuk.

A rendszer alapvétjellemzje, hogy milyen életkorban és milyen széles korogradjadk be

a gyerekeket (tanulokat). A magyar oktatastugy a d#hzad Ota e tekintetben Eurdpa
élvonalaba tartozott, hiszen Maria Terézia (17186)71.777-ben kiadott rendelete Ratio
Educationisfoglalta ebszor szervezeti egységbe a magyar oktatasigyeiz iskolarendszer
még 2-3 tanitds also foku, elemi falusi, kisvaiskolakbol allt. A nagyobb varosi iskolak 3-3
evfolyammal nikodtek.

Méria Terézia fia Il. J6zsef (1741-1790) kulonosdwot forditott arra, hogy az allam minden
polgara megszerezze diwneltség minimumat, ezért elrendelte&talanos tankotelezettséget
€s nagy szamban allittatott fel népiskolakat.

Az 1848-ban kinevezett élsfliggetlen magyar kormany kultuszminisztere E&6tJogsef
(1813-1871), aki a népoktatas Ugyét olyan fontosmaotta, hogy torvényjavaslatot
terjesztett €, amely altalanossa akarta tenni az iskolakotetezget, be akarta vezetni a
népoktatads ingyenességét és a népiskolak fenritbeéssorban a kdzségekre bizta volna.
Bar a szabadsagharc meggatolta e tdrvényjavastaénidyé valasat, mégis a magyar
neveléstorténet kiemelkédnérféldkovének tekinthét Annal is inkabb, mivel E6tvos Jozsef
a kiegyezés utan Ujra kultuszminiszter lett ésgalfttatta a magyar koZivelodés egyik
legnagyobb jeleidsédi torvényét, az 1868. évi XXXVIII. torvényt.

Ez a torvény kimondta az altalanos tankotelezettsag6. éuvil a 12., illetve a 15. életév
betdltéséig. Anglia 1870-ben hozott hasonlé torvé(lementary Education Act), de
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altalanos tankotelezettség nélkil. OlaszorszagBai-ben, Franciaorszagban csak 1882-ben
jOtt létre az altalanos tankotelezettség.

Jelen dolgozat témajat és kulondsen a vizsgalt 8#s korosztalyt figyelembe véve,
mindenképpen meg kell emlékeznink Brunszvik Tétgar775-1861), aki az egész Osztrak-
Magyar Monarchidban 1828-ban megszervezte ar @lsdat, majd 1836-ban egyesuletet
alapitott az 6vodéak elterjesztésére. Halaldig 8@®%tbaz 6vodak szama.

Magyarorszagon 194%it 1948-ig folyamatosan alakitottak ki a 8 osztalydtmlanos iskola
rendszerét, amely egyben utat nyitott a tomegeat@dtak és az ezt kiszolgalni képes
tomeges pedagogusképzésnek.

Az 1945 utani Uj csaladmodell szikségesse tettwadak szamanak jeldist névekedéseét is.

A fejlodéslélektani és neveléselméleti torvényszégekbl vilagosan lathatd, hogy a direkt
és indirekt pedagodgiai moédszerek optimalis hatékags a 8-1266 kis csoportokban érliet
el. Nem meglep tehat, hogy a részben demogréfiai okokra visszthies tomegoktatasban,

a megnobvekedett csoportléetszam a pedagogiai teységnjelenis csorbulasaval jart. A
hangsuly a pedagdgus személyis8gartananyag oktatasara és szamonkérésére hditez
igy a pedagogus tevékenységének jéersizazalékat rutinsZemdminisztrativ tevékenyseég
toltotte ki.

Tehat nem csupan a pedagoégusok létszamanak deleriivekedése, de a tevékenység
eszkozcentrikussé valasa is (amit nem kovetetsakdedkkel vald ellatottsag) felhigitotta a
pedagogus tarsadalmat.

Mindezek kovetkeztében a kodzoktatasi rendszer faksan tavolodott a 2. fejezetben
targyalt ,idedlis” nevelési-oktatasi rendszer mitdel sét szinte teljesen ellentétes iranyba
vezette azt.

Teljes idtartam Elemi iskola Tanliotelezettse
. . . ezdete
Ugyanakkor a (év) (életkor év)
koteledd  oktatas
tarsadalmi Anglia (2)+9 2 6 4
kovetelménykent Belgium 12 - 7 6
fogalmazddott Dania 10 - 7 6
meg a 20. szdzad Finnorszag 10 - 9 7
masodik felében| Franciaorszag 10 - 5 6
az eurépai | Gorogorszag 9 - 6 5
orszagok Hollandia (2)+12 2 8 5
mindegyikeben. irorszag (2)+9 2 8 6
Ezt a helyzetet| |uxenburg (1)+9 1 6 5
mutatjia be  az|Magyarorszag 8(10) - 8 6
ezredfordul6 Németorszag 12 - 9 6
adatai alapjan & Qaszorszag 8 - 5 6
3.2.1. abra[™portugalia 9 - 4+2 6
tablazata. Spanyolorszag 8 - 8 6
Svédorszag 10 - 9 7

3.2.1. dbra A tankotelezettség alakulasa a fejlett eurépai @gskban
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Altalanos tendencia az oktatasi tankotelezettség hhtaranak tovabbi novelése, ami azt
jelenti, hogy a gyermekkor egyre nagyobb részét adyermek a kozoktatasi rendszerben.
Ez a rendszerre és a®alek szerint a pedagdgusokra egyre nagyobb terhfstled§sséget
harit.

Az idétartam novekedeése jelésen megvaltoztatta a kozoktatasi rendszer szedtezt
egyes intézménytipusokkal szemben tAmasztott @reaelvarasokat. Ennek kdvetkeztében
példaul azdvoda deklaraltan iskola ékészif szerepet kapqtvagyis az 6voda zar6 szakasza
mindinkdbb az iskola ke#dszakaszava valik, ami teljesen szembe megy a ot
fejlédéslélektani és pedagodgiai elvekkel.

Kirivé a 3.2.1. tdblazat szerint Gorogorszag, Halia, Luxenburg esete, ahol az 6vodas évek
lecsokkennek a még korabbi iskolakezdés javara.

Klaléndsen koros az utdbbi években Angliaban beetized éves korra csokkentett
iskolakezdés, amely sajat tapasztalataim szeritgljissen iskolaéretlen gyermekek tdmegét
préseli be az iskolarendszerbe. Ezzel teljeserelfiggn kivil hagyjak a fejtiéslélektani
torvényeket és kritikus helyzetbe keriilnek a pedagodk is. Természetes, hogy a technikai
eszkdzokkel valé aranylag j6 ellatottsag nem kormmpka ezt a helyzetet, ezért egyre
nagyobb szikség van a ,kulonleges banasmaédot” i§égyermekek mellé alkalmazott
kisegitt pedagégusokra. Ez a jelenség egydttal Ujkeletés tdmegesen jelentiez
betegségekkeént tunteti fel azt az egy$zEnyt, hogy a korai iskoldba kényszerités miatt,
egyre nagyobb szakadék tatong a gyermekdégi szakaszai és az oktatasi rendszer elvarasai
kozott (diszlexia, diszkalkulia, ...).

Jelenleg az angliai oktatastigy egyre korabbra ggikkhozni a kdzpontositott, formalizalt és
standardizalt tesztelést (mar 2 éves kortol!), agyre tavolabbra taszitja a gyermekkdzponta,
jatékos tanuldson alapuld oktatési rendszernekawégeényeét is.

Jelends kutatasok foglalkoznak a gyerekek korai oktatésndszerbe kertlésének
problémaival. ime egy 6sszefoglalé idézabbdl a tanulmanybdl, amelyet jeles pedagdgia
professzorokbdl all6 team készitett:

“A longitudindlis felmérések kozott talalhatunk ampkat, melyek végigkovettek alanyaikat
kozépiskolai szintig, néha féltkorig is. Ezek a vizsgalatok kimutattak, hogytigztan
elméletivel szemben) kognitiv megkozelitisogod programok, hosszu tavon jobb szocialis
beilleszkedést eredményeztek. PIl. Alacsonyabb liéis&olakerllés’, szocidlis segélyékt
valé fuggés és tinédzserkori terhesség; emelletjasabb a végzettség é€s a munkahelyi
alkalmazas szintje. ‘(Effective early childhood education programmesest-evidence synthesis CFBT
Education Trust 2010 by

Bette Chambers (University of York and Johns Hopkilmiversity)

Alan Cheung (Johns Hopkins University)

Robert E. Slavin (University of York and Johns HimpgkUniversity)

Dewi Smith (Success for All Foundation)

Mary Laurenzano (Johns Hopkins University)

Forras:http://cdn.cfbt.com/~/media/cfbtcorporate/filesfasch/2010/r-early-childhood-
programmes-synthesis-2010.pdf

" Lasd az irodalomjegyzékben: Lee, B. (2002), Blaiotif P., Russel,A., Basselt,P., Brown, P. and Mazti
(2004), Durant, D. and Kramer, J. (2005), Cook-3o#ie (2006)

8 Sajat magyar forditas.
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Més rangos kutatasok is hasonlé kdvetkeztetésetaagk:

“ Amig a korai formalis oktatas jo teszt eredmémtakutathat révid tavon, hosszu tavon —
longitudindlis vizsgalatok kimutattak - ezek a @kek semmivel nem jarnakdlebre.
EllenkeZleg: kilonosen fiukra jellerdz hogy a korai formalis oktatds megndveli annak az
esélyét, hogy eltavolodjanak az iskolai elvaradpk@kar teljesen ‘kiessenek’ lagd
mentalisan vagy fizikailag. ... Az USA —beli kordiatdks krizise akadalytalanul folytatodik.
Az oktatas dontéshozoéi egyaltalan nem veszik éoye azt a hatalmas diszkrepanciat, amit
a korai tanulasi folyamatokrél tudunk, és ami akisen térténik az 6vodakban és alsofoku
iskolakban. ... ~Szamtalan (t6bbszor évtizedekrekiterjed’) vizsgalat kimutatta a
jatékalapu oktatds hatékonysagat, ami a konkrét tapegztalast és a gyermek altal
kezdeményezett jatékot 6tvozi. Az effajta kutasdsagyrészt semmibe veszik a dontéshozék.
Ehelyett rovidtavu kutatasi eredményekre tamaszdqdamelyek az egyedi képességek (mint
pl. betiirds, szamolas) fejlesztésének hasznat mutatjflaknaljak annak igazolasara, hogy
didaktikus, akar forgatékonyvszen ebirt tantervet hasznaljanak kisgyerekek tanitasara
(sokszor tragikus eredménnyel).(tilian G. Katz, Emeritus prof. lllinois USA )

A fejlett eurOpai orszdgokban, amelyek kézoktatasdszere szakmai vezetés kezében van,
egyre nagyobb jeleégéget tulajdonitanak az évodai nevelésnek. Ekkganig nem hagyjak
figyelmen kivil, hogy a 3-6 éves kor kdzottbgrak meghatarozo fégéslélektani periddus,
amely alapvét jelenttséggel bir a gyermek személyisedfegsében.

Az O6vodak a legtobb orszagban mégsem részei aekdtakbvelési formaknak (lasd 3.2.1.
tablazat). Bar néhany orszagban felmeril a kéiudgy az iskolakoteles kor als6 hataranak
csokkenésével nem kellene-e kiterjeszteni mindegrnggkre. Figyelemre méltd késség
jelenik meg az 6vodak ,iskola@eészit” funkciojanak kiterjesztésével kapcsolatban:

- Egyrészt a megvaltozott csalddmodell,6a emancipacio kovetkeztében sziikségessé
valik, hogy a gyermekek egyre alacsonyabb életkorbeeriljenek d&vodai
intézménybe.

- Masrészt neveléselméleti és deeslélektani szempontbdl vildagos, hogy az 6voda,
mint iskola ebkészit forma csak akkor lenne szakmailag megalapozothdm az
ovodat ,skolasitanak”, hanem az alsofoku iskoldkbeezetnék be az oOvodai
modszertant, ami példaul Magyarorszagon igen magésvonalon és hatékonyan
mikodik.

“Németorszag az 1970-es években megprobalkozottkegr oktatasra iranyuld tervvel,
amely az 6vodakat kognitiv eredményekré #iizpontokka valtoztatta. De egy vizsgalat,
amely 50 jatékos tanulasra alapulé csoportot 50atikkdzponttal hasonlitott 6ssze, azt
mutatta ki, hogy '10 éves korra a jatszva tanulérgikek magasan a tobbiek felett teljesitettek
minden terlleten’. Jobbak voltak olvasasban ésematikaban, valamint szocialisan és
érzelmileg is jobban beilleszkedtek az iskolai kéedekbe. Magasabban teljesitettek
kreativitds és intelligencia terén, szébeli kiféjezszségben és szorgalomban. Ennek a

P~ LT

kutatasnak az eredményeként a német évodak videkaagatekos formahoz.”

° Sajat magyar forditas.
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Forras: A korai oktatas krizise, egy kutatason @agsettanulmany (Joan Almon, Edward
Miller) wwwe.allianceforchildhood.org

Egy egészen friss, napjainkban megjelent tanulmémgrdje az angolszasz orszagok

jelenlegi oktataspolitikdjat hasonlitia 6ssze, abk#tal szoges ellentétben all6 skandinav
orszagokéval. A tanulmany esszenciajat adja a kéueidézet®

“Az USA és az Egyesilt Kiralysag uginik, abban versenyeznek, hogy ki tud a leginkabb

kényszerit megkozelitést alkalmazni a korai oktatasban. Finnorszag példaul minden
energigjat abba fekteti, hogy az iskolakat felkésza gyermekek gazdag sokggégének
fogadasara, inkdbb mintsem a gyerekeket készltae fekolara, mint ahogy azt Anglia teszi.
... A finnek abban hisznek, hogy ‘a kevesebb tiotdgkozelités eredményezi a legkeathiez

korilményeket az iskolai tanulashozAlternative Approaches to Early Learning by Riahadouse,
The Mother. Issue No 64. June/July 2014)

A cikk szerdje azonnali, sirgs €s hatékony kampanyt hirdet az ellen, hogy aédtwotzok
makacsul semmibe veszik a tudomanyos eredménydigganakkor a kampanyfcélja, a
felndvekw generaciok megmentése, és a jelenlegi rendszezldsu rombold hatdsanak
elkertlésere.

Erdemes megjegyezni, hogy a finn oktatasi rendssikerességében, a fent idézett
alapfilozofian kivil, szerepet jatszanak tovaléniyesk is:

-miivészetek kdzponti szerepe a tantervben,
-erés iskolai kozosségek,

-kisebb osztaly létszamok,

-tanarok tehermentesitése,

-korai és rendszeres segitségnyujtas (fejlesztesgialis banasmaodot igéylgyermekek
szamara.

-az iskolakezdés 2 évvel Kdsbre esik Finnorszagban, mint példaul Angliabasd18.2.1.
tablazat) és a szik tobbsége a gyermek(ek) 3 éves koraig otthon ma@egrmekeivel.

10 3ajat magyar forditas.
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ZARSZO
Miért kétség fejlesztés”?

A demografiai @lrejelzések szerint 2025-ig csak Kanada, Francigoégaz USA lesz képes
meddrizni az iskolaskoru gyermekek jelenlegi tomegét. #sszes tobbi fejlett orszagban az
iskolaskoru gyermekek szama jekgsdn csdkkenni fog. Példaul Németorszagban 35%-kal,
Olaszorszagban 24%-kal, Japanban és Angliaban Hb%ekz kevesebb az iskolaskoru
népesseg.

Ezen a ponton valik élessé a kozoktatasi rendsgenatkozoan elrejtett kég kérdeés:
- Készségfejlesztés?
vagy
- Kétségfejlesztés?

Ugyanis ezek a demografiai folyamatok megteremtiknak leheiségét, hogy ha a
kozoktatasi rendszer szakictés azok véleményére add dontéshozdk kezébe laddiiby
figyelembe vegyék a féjtéslélektani és neveléspedagodgiai torvényiségeket. Ezaltal ne
az iskoldk szadmanak csokkentése és a tdmeges pedagunkanélkiliség legyen a valasz
eme demogréafiai valtozasokra, hanem javuljon a rggkfpedagégus arany és az
eszkozfeltételek javulasa isOvelje az,dealis” nevelési-oktatasi rendszer modelljének
megvalositasat.

,100 Much, Too Soon”pedagdgiai mozgalom

Dolgozatomban igyekeztem a készségfejlesztésdieglélektani és pedagdgiai vetlleteit az
elméletileg ,idealis” modell felrajzolasaig koridja. Ennek valodi célja az volt, hogy
vilhagosanmegfogalmazhatdk legyenek azok a kétsegeklyeket az vet fel, hogy nem erre az
.idealis” modellre épllnek napjaink oktatasi-newtkendszerei, vagyis a kdzoktatas.
Reményeim szerint ezzel Pélya Gydrgy vilaghimagyar matematikds 6rokérvényi
gondolatanak eleget tettem, miszerjit:probléma megfogalmazasa fél ut a megoldashoz.”

Optimizmussal télt el, hogy eme kétségek nemzethatémokat vetnek, olyannyira, hogy a
20. szazadi reformpedagdgia utan, Uj mozgalom vaakuléban. A,Too Much, Too Soon”
vagyis a“Tul sokat, tul koran” mozgalom sajat honlapjanak cimoldalan a koévétkez
alapkérdéseket teszi fehftp://www.toomuchtoosoon.org/related-research.html

Milyen reményt készitlink &la gyerekeknek? (milyen jét)
Mire szamitunk a gyerekeirtk? (a jowbben)

Mi az iskola és a kutatas kozti kapcsolat? (elmédegyakorlat)
Mi az iskola és az oktatas kozti kapcsolat?

Mi az iskola, a csalad és a tarsadalom kozti kdpt®o

Mi az iskola és az élet kozti kapcsolat?

Az iskola felkészit az életre, vagy az élet része?

S I

1 A gondolkodas iskolajaimii kotet szergje, a heurisztikus problémamegoldas elméleténelatkewja.
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